Elogio
de
Claude Allegre

por ocasido da atribui¢do do seu Doutoramento Honoris Causa
pela Universidade de Evora

proferido por José Mariano Gago
a convite da mesma Universidade

no dia 1 de Novembro de 2009.

Decidiu a Universidade de Evora atribuir o grau de Doutor Honoris Causa a Claude
Allégre, cientista eminente, politico destacado, publicista e divulgador, homem publico
de notoriedade tdo confirmada como controversa.

Na sua proposta, lembra o Reitor da Universidade que Claude Allegre, licenciado em
Fisica e Geologia, se doutorou em Fisica. Director do programa de Geoquimica e
Cosmoquimica do CNRS, foi director do Instituto de Fisica do Globo em Franca e
trabalhou em varias universidades e instituicdes de outros paises. Claude Allégre
dedicou grande parte da sua vida cientifica a geoquimica terrestre, contribuiu para a
compreenséo da constitui¢do da Terra, do vulcanismo, da evolugéo da atmosfera ou da
formacéo de nebulosas planetarias, e desenvolveu técnicas novas de datacao.

Recebeu em 1986 o prémio Crafoord, administrado pela Academia Sueca, a mais alta
distincdo mundial em dominios cientificos ndo cobertos pelo prémio Nobel, como a
geologia, a matematica, a astronomia ou a ecologia. Foi-lhe atribuida a medalha de ouro
do CNRS e a medalha Wollaston e foi eleito membro de varias Academias das Ciéncias.

Sublinha contudo na sua proposta o Reitor da Universidade o papel decisivo e de
lideranca do homenageado na elaboracdo da Declaracao da Sorbonne de 1998, e no
processo que conduziu, um ano depois, a subscri¢do da Declaragdo de Bolonha por 29
paises (entre os quais Portugal), pedra angular do processo subsequente de reformas nos
sistemas de ensino superior dos Paises europeus. E essa a motivacéo escolhida pela
Universidade para a outorga do Doutoramento Honoris Causa a Claude Allégre, que foi
ministro da Educacdo, da Investigacdo e da Tecnologia de Franca entre 1997 e 2000.



Quis a Universidade que eu pronunciasse aqui o elogio do Doutor Claude Allégre.
Agradeco a Universidade a honra desse convite. Aceito-o com sentido académico, mas
também com gosto, amizade e sentido de justica.

Amizade e justica.

Aprendi a respeitar Allégre pela sua coragem intelectual, gosto da controveérsia, sentido
de responsabilidade em apresentar e debater publicamente os seus pontos de vista. Sao
dignas de atencgdo e de aprec¢o as suas tomadas de posicao criticas e argumentadas contra
um pensamento Unico ambientalista, duvidando que se tenham compreendido 0s
fendmenos em jogo nas alteracGes climaticas, discordando da criacdo da taxa carbono
ou da adopcao de um principio universal de precaucdo. Aprendi a respeita-lo mais ainda
quando mais me irritava por vezes — no gosto irreverente e adolescente da provocagéo
gue nunca o abandonou, e ¢ para alguns tdo insuportavel quanto impossivel fazer
mudar, pois é parte de si mesmo — e a apreciar, com amizade, a coragem que nunca
perdeu de defender com unhas e dentes 0s seus pontos de vista, mas também de
respeitar quem lhe faz frente e o faz mudar de opinido (fendmeno tanto mais notavel
guanto raro, convenhamos!).

Num dos livros que me ofereceu — cujo titulo é, por si, um manifesto (“Ma Verite sur la
Planete”) — escreveu de dedicatoria, apos a formula de amizade, “en souvenir de
combats communs a Bruxelles et ailleurs”. N&o é verdade que o homem se nos revela
nos mais pequenos gestos, especialmente nos que o fazem mais humano? Este homem é
ISSO Mmesmo e assim se V€ a si proprio: um combatente.

N&o me demorarei pois sendo no dominio escolhido pela Universidade de Evora para
agraciar o homenageado: o seu papel fundador no que viria a ser o actual Processo de
Bolonha.

Contudo, e nos limites apertados da vossa paciéncia, este elogio ndo podera ser mais do
que um esboco de analise, a dez anos de distancia, da Declaracdo original de que
Allégre foi o responsavel, e uma reflexdo brevissima sobre alguns aspectos de Portugal
e do seu Ensino Superior, a luz dessa mesma Declaragéo.

Que diz entdo a Declaracdo da Sorbonne de 25 de Maio de 1998 — a Declaragdo Allegre
— Berlinguer - Blackstone - Rittgers?

1. Comeca por afirmar o primado do conhecimento e das Universidades:
« L’Europe que nous batissons n’est pas seulement celle de I’Euro, des banques
et de I’économie; elle doit étre aussi une Europe du savoir. Nous devons
renforcer et utiliser dans notre construction les dimensions intellectuelles,
culturelles, sociales et techniques de notre continent. Elles ont été, dans une
large mesure, modelées par ses universités, qui continuent a jouer un réle central
dans leur développement ».

2. Critica o facto de ainda existirem hoje muitos estudantes que ndo beneficiaram
de um periodo de estudos fora das fronteiras nacionais.

3. Lembra que as mudancas sociais, no trabalho e nas carreiras, impdem a
obrigacao da formacéao ao longo da vida, e que 0 ensino superior deve responder
a essa necessidade nova.



4. Sublinha que um espaco aberto de ensino superior na Europa tem de abolir
barreiras a mobilidade e promover uma cooperacao mais estreita entre
instituicoes.

5. Afirma que o reconhecimento internacional das qualificacdes e o potencial
atractivo dos sistemas de ensino superior estdo directamente ligados a sua
“legibilidade”. Constata que parece emergir um sistema no qual dois ciclos
principais — pré-licenciatura e pos-licenciatura — deveriam ser reconhecidos para
facilitar comparac6es e equivaléncias ao nivel internacional, associados a
utilizacdo de créditos (ECTS) e de semestres escolares. E antevé a abertura que a
generalizacdo desta arquitectura pode permitir: “Cela permettra la validation des
crédits acquis par ceux qui choisiraient de conduire leur éducation, initiale ou
continue, dans différentes universités européennes et souhaiteraient acquerir
leurs diplémes a leur rythme, tout au long de leur vie. En fait, les étudiants
devraient pouvoir avoir acces au monde universitaire a n’importe moment de
leur vie professionnelle, en venant des milieux les plus divers »

6. Aponta para um modelo desejavel de licenciaturas, com programas
suficientemente diversificados, a possibilidade de seguir estudos
pluridisciplinares, adquirir competéncia em linguas vivas e uso de tecnologias de
informacdo, e indica a necessidade de mestrados e doutoramentos assentes na
investigacao e no trabalho individual.

7. Coloca-se na esteira da Convencao de Lisboa de 1997, sobre o reconhecimento
mutuo das qualificacBes universitarias, e afirma, a este respeito, a necessidade de
intervencdo dos governos para fazer avancar, na pratica, esse processo. Entende
que as mudancas propostas podem precisamente contribuir para esse fim.

8. Por fim, os signatarios comprometem-se a agir no sentido do que propdem e a
apelar a todos os outros Estados e a todas as Universidades, no sentido de
melhorar e modernizar a educagao superior.

Em resumo: a declaracdo da Sorbonne, do ponto de vista da politica europeia, procura
mobilizar energias para que a Europa econémica se ndo sobreponha a Europa do
conhecimento. Escolhe as Universidades como agentes fundamentais da construcéo da
Europa como sociedade do conhecimento. Aponta para as condi¢des desse processo: 0
alargamento da base social do ensino superior e a resposta, a escala europeia, as
necessidades novas de mobilidade e de aprendizagem ao longo da vida.

A Declaracdo de Bolonha de 19 de Junho de 1999, que multiplica as 4 assinaturas
iniciais para 29, repete quase integralmente a declaracdo inicial. Acrescenta-lhe contudo
a afirmacé&o politica da autonomia universitaria, a palavra competitividade referida a
projeccdo internacional da Europa, a cooperacdo em matéria de avaliacdo e garantia de
qualidade, assim como a cooperacao europeia entre universidades em matéria de
programas integrados de estudo, de investigacdo e de mobilidade. E aponta um prazo:
dez anos para a concretizacdo das medidas relativas a arquitectura do sistema.

A historia destes dez anos, em que se afirmou, na sequéncia das Declaragdes, um
processo, o Processo de Bolonha; em que esse Processo se converteu em fronteira
alargada movel da Europa, muito para além da Unido Europeia, ou seja, se tornou num
instrumento essencial de cooperacao informal dos paises da Unido; em que o Processo
de Bolonha, voluntariamente aceite e desejado, se converteu num dos instrumentos mais
importantes de estimulo a um movimento de reformas nacionais dos sistemas de ensino



superior em muitos paises europeus e de referéncia para fora da Europa, - a histéria
destes dez anos é sobejamente conhecida por todos. O prazo fixado foi efectivamente
cumprido. E os objectivos diversificaram-se e aprofundaram-se.

Entre muitos, dois pontos poderiam hoje merecer a nossa aten¢ao: Como estamos de
mobilidade internacional? Como nos situamos quanto ao alargamento da base social de
acesso ao ensino superior?

Relativamente a cada um destes dois pontos é forcoso constatar a imperiosa necessidade
de estudos coordenados, & escala europeia, que esclarecam devidamente o que se passa,
nas suas varias dimensdes. Bolonha transformou, e bem, as Universidades, e
aproximou-as dum ideal de abertura social e internacional. Mas esse mesmo processo de
transformacdo ainda ndo é hoje parte fundamental da sua agenda de investigacdo. Urge
ultrapassar esta limitacdo.

Sabemos por exemplo que o programa Erasmus, na sua vertente de mobilidade dos
estudantes, contribuiu largamente para construir o processo de Bolonha na vida
concreta, para promover a superacdo de dificuldades de comunicacédo, desconfiangas,
atavismos burocraticos e bloqueios corporativos entre instituicdes de paises diversos.
Sabemos que sem ele estariamos muito mais atrasados nos processos de reconhecimento
matuo de formagBes. Mas ndo ignoramos que esse reconhecimento, em muitos casos, é
ainda indevidamente dificultado em muitas instituicbes e em muitos paises, ao ponto de
limitar a apeténcia para ir estudar para fora durante um semestre ou um ano.

Do mesmo modo nao ignoramos que a evolucdo da base social dos estudantes Erasmus
ndo acompanhou o alargamento da base social dos estudantes do ensino superior
verificada um pouco por todo o lado. Essa foi alias uma das prioridades da Presidéncia
portuguesa da Unido Europeia do ano passado e conduziu recentemente a accOes de
reforco das bolsas Erasmus para estudantes mais carenciados em alguns paises, como
alias em Portugal.

E como estamos em matéria de internacionalizagdo do corpo docente e de investigacdo
das proprias Universidades? Sabemos a enorme diversidade de situacdes, nao apenas
nacionais, mas especialmente entre institui¢cdes individualmente consideradas, e como a
abertura internacional na renovacao do corpo docente das Universidades aparece
intimamente ligada ao peso da investigacdo, logo da qualidade académica, da cada
instituicao.

O caso portugués &, nesse aspecto, paradigmatico da contribui¢do que a abertura
internacional proporcionada pela politica cientifica pode oferecer & abertura
internacional da propria Universidade.

Os estrangeiros representam, em Portugal, cerca de 3% dos docentes do ensino superior,
publico e privado, universitario e politécnico, nimero quase constante desde 2001, e
que atinge 4%, em média, nas Universidades, quer publicas quer privadas.

Mas séo estrangeiros hoje cerca de 30% dos doutorados recrutados anualmente por
concurso internacional, sem restricdo qualquer de nacionalidade, pela FCT, como
bolseiros de pos-doutoramento. Falamos de 30% de cerca de 500 novos bolseiros por
ano.



E sdo estrangeiros cerca de 41% dos mais de 1000 investigadores doutorados
contratados, por concurso, pelos recentes programas Ciéncia 2007 e 2008.

S6 nos ultimos dois anos, portanto, por esta via, e em consequéncia da politica cientifica
seguida, o numero de doutorados estrangeiros nas universidades publicas portuguesas
aumentou mais de 50%.

Resta agora saber e acompanhar a forma como se diversificard doravante a capacidade
de abertura das instituicdes no recrutamento por concurso para 0s seus quadros, quando
um fluxo de abertura internacional penetra e irriga 0s seus centros e institutos de
investigacao.

Mas 0 caso portugués ainda é mais interessante e apaixonante quando as transformacdes
dos ultimos anos (em Portugal a completa apropriacdo do Processo de Bolonha fez-se
nos ultimos 4 anos) se situam na perspectiva das transformacdes histéricas do Pais nas
ultimas décadas, e do papel que o ensino superior desempenha na democratizacdo da
sociedade e na mobilidade social.

Em 1960, havia 22 mil estudantes no ensino superior em Portugal, € 25 mil em 1964.
Trinta anos depois, em 1995, ou vinte anos depois da Revolugdo democratica de 1974,
eram 313 mil, ou 373 mil neste ano lectivo de 2008-2009.

Uma revolugéo, portanto.

Em 1963-64 a oportunidade de acesso ao ensino superior dos jovens oriundos de
familias de empresarios, dirigentes e profissionais liberais era 160 vezes maior do que a
dos jovens provenientes de familias de operarios industriais e trabalhadores agricolas.
Os 11% da camada social superior e média-alta contribuiam entdo com 85% dos
estudantes do ensino superior.

Na segunda metade da década de 80 (1985-1990) a oportunidade de acesso relativa dos
grupos sociais indicados tinha passado de 160 para 13. Uma revolucdo social.

Hoje, de acordo com estudos recentes, cerca de 60% dos estudantes provéem de meios
de posicionamento social “alto” ou “médio-alto”, os quais correspondem a cerca de
30% da populacéo. Dito de outra forma, as desigualdades sociais que, ao fim deste
impressionante processo de democratizacdo, ainda existem (e que néo serdo
possivelmente muito diversas das de outros paises desenvolvidos) revelam-se no facto
dos 70% dos grupos domésticos “baixo” e “médio-baixo” contribuirem hoje com 40%
dos estudantes do ensino superior. Mas este mesmo desequilibrio insere-se numa
fortissima e rapida tendéncia para o alargamento da base social de acesso do ensino
superior e revela o papel decisivo que, em poucas décadas, 0 ensino superior passou a
desempenhar na mobilidade social ascendente em Portugal.

E pois no terreno da construgdo europeia e do papel, maior ou menor, do Conhecimento
e da possibilidade de adquirir niveis elevados de qualificacdo que se inscreve a
declaracéo original da Sorbonne em 1999. Mas, mais do que isso, percebemos hoje que
a sua ambicéo responde a aspiragdes sociais profundas que encontram na educacao
superior um terreno de resposta, desde que esta se democratize e modernize, saiba



responder a percursos escolares e profissionais que a diversidade social consigo traz
necessariamente, se internacionalize e reforce a sua qualidade e relevancia.

A Universidade é antes de mais casa de cultura e de valores. O reforco do seu papel na
sociedade e no seu desenvolvimento € hoje condicdo essencial para todo o progresso
social e para o futuro de sociedades modernas e democraticas.

Em Portugal, sabemos bem o que isso significa. Hoje que esta concluida, no essencial, a
reforma modernizadora do Ensino Superior que era necessaria e quando se anuncia um
Contrato de Confianca entre o Pais e as suas Universidades e Politécnicos, entre a
comunidade académica e a sociedade, partilhando a responsabilidade de Programas de
desenvolvimento ambiciosos, capazes de dar corpo a expressdo dos modernos valores
fundamentais da Educacdo Superior, urge reafirmar a prioridade a Ciéncia e ao Ensino
Superior como pilares do nosso desenvolvimento.

A visdo de Claude Allégre e a sua energia e acgdo num momento chave da Europa
contribuiram para essa consciéncia europeia moderna das Universidades. Numa
intervencdo em 2004 na Universidade de Roma apelava a um novo renascimento da
Europa e afirmava desassombradamente:

“Cette renaissance ne se fera pas a partir de Bruxelles, ni méme d’une constitution, mais
elle peut prendre naissance autour d’un réseau d’Universités renovees ».



Em 1772, o Marqués de Pombal fazia o Rei escrever-lhe

Hey por bem ordenar-vos, como por este vos ordeno, que passando logo a sobred?
Universidade fagais nela restituir e restabelecer as Artes e Sciencias contra as Ruinas
em que se acham sepultadas...



